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התיאור נוצר באופן אוטומטי]
תובנות בעקבות תהליך ההערכה של בחינת הבגרות
בגרות תשפ"ג, קיץ 2023, שאלון 037381 / 037387
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	שאלת הבגרות הרלוונטית

	שפת הכימאים
	התלמידים ידעו לכתוב נוסחה אמפירית 
של חומר יוני
	· תלמידים טועים ברישום נוסחה אמפירית של חומר יוני. 
חלק מהתלמידים טועים ביחסים בין היונים שאמורים להיות בנוסחה האמפירית של החומר. 
· תלמידים רושמים את נוסחת החומר היוני המתקבל מיסודותיו בהתאמה לנוסחת המולקולות של היסוד. 
דוגמה לנוסחה שגויה:NaCl2 , 
במקום לכתוב NaCl.
· תלמידים רושמים נוסחה אמפירית הפוך מהמקובל (את היון החיובי מצד ימין ואת היון השלילי מצד שמאל).
דוגמה לנוסחה שגויה: Cl2Mg , 
במקום לכתוב MgCl2.
· תלמידים רושמים נוסחה אמפירית כאשר שני היונים בנוסחה הם חיוביים או שליליים.
דוגמה לנוסחה שגויה: MgCa , 
[bookmark: _GoBack]במקום לכתוב נוסחה נכונה.
· תלמידים טועים בהבנת הנדרש בשאלה ורושמים נוסחאות של יונים נפרדים במקום נוסחה אמפירית של חומר יוני.
דוגמה לתשובה שגויה: , 
במקום לכתוב MgCl2
·  תלמידים רושמים מטענים מעל הנוסחה האמפירית.
דוגמה לנוסחה שגויה:   , 
במקום לכתוב MgCl2
	שאלה 9 
סעיף א.
 
שאלה 14 
סעיפים: 
ג + ד + ז.

	
	התלמידים ידעו 
לנסח ולאזן תגובה 

	· תלמידים רושמים ניסוחי תגובה לא מאוזנים בהתאם למידע הנתון בשאלה. 
· תלמידים לא רושמים את מצב הצבירה ליד נוסחאות החומרים שרשמו.
· תלמידים טועים בהעתקה של נוסחאות חומרים, הנתונים בשאלה.
	שאלה 13
סעיף ה.

שאלה 14 
סעיפים: 
דi + הii + וi + וii.

	
	· התלמידים ידעו לנסח תהליכי המסה במים 
של חומרים יוניים 
קלי תמס.

· בניסוח תהליכי המסה 
של חומר יוני יש להקפיד לרשום את הממס 
מעל החץ.

	· חשוב להדגיש בזמן ההוראה כי לא כל החומרים היונים מתמוססים במים (קל תמס לעומת קשה תמס).
· תלמידים רושמים ניסוחים שגויים של תהליכי המסה במים, עבור חומרים יוניים. 
· התלמידים רושמים נוסחאות שגויות של חומרים יוניים, על מנת שיתאימו לאיזון התגובה.
· תלמידים רושמים יונים בעלי מטענים שגויים על מנת שיתאימו לאיזון התגובה.
· תלמידים רושמים את צורת היסוד של תוצר ההמסה ולא רושמים את היונים הממוימים הנוצרים בתהליך.
דוגמה לניסוח שגוי:


	שאלה 14 סעיף דi.



	
	· התלמידים ידעו להבחין בין שלושה תהליכים:
תהליך היתוך, 
תהליך רתיחה 
ותהליך המראה 
וידעו לנסח כל אחד מהם.
	· תלמידים לא מבחינים בין תהליכי היתוך לתהליכי המראה.
· תלמידים לא יודעים שתהליך היתוך מוגדר למול אחד של חומר שעובר היתוך, ומוסיפים מקדמים לניסוח התהליך.
· תלמידים טועים בפירוש של המודל המוצג בתרשים, וחושבים שמדובר רק על 5 מולקולות ולא על קטע מייצג.
	שאלה 9 
סעיף ג.

	מבנה וקישור
	· התלמידים ידעו לכתוב נוסחת ייצוג אלקטרונים ליונים.





· תלמידים ידעו להבחין בין נוסחת ייצוג אלקטרונים 
לבין ייצוג מלא של נוסחת מבנה.
· תלמידים ידעו להבחין בין ייצוג מלא של נוסחת מבנה 
לבין ייצוג מקוצר של נוסחת מבנה.
	· תלמידים טועים ברישום נוסחת ייצוג אלקטרונים ליונים
סוג השגיאות: 
- טועים במספר האלקטרונים הערכיים שיש ליון.
- לא רושמים סוגריים מרובעים סביב נוסחת היון. 
- רושמים את המטען של היון בתוך הסוגריים   
   המרובעים.
- רושמים מצב צבירה ליון.
- טועים במטען היון.
· [bookmark: _Hlk83981730]תלמידים לא יודעים לעבור מייצוג מקוצר של נוסחת מבנה לנוסחת מבנה מלאה. 
תלמידים משאירים את הקווים של הייצוג המקוצר ומוסיפים עליהם אותיות בלי להשאיר רווחים בין הקווים לאותיות שהוסיפו.
דוגמה לרישום שגוי:
[image: ]

[image: ]דוגמה לרישום נכון:
· [bookmark: _Hlk83981674]תלמידים רושמים ייצוג מלא של נוסחת מבנה הכוללת גם אלקטרונים לא קושרים על חלק מהאטומים. 
חשוב לדעת: שרטוט אלקטרונים לא קושרים בנוסחאות לא מתאימות גורר ניקוד מופחת לתשובות בבחינת בגרות.
· קבוצת OH פעמים רבות נשארת יחד (OH) ואינה מופרדת ע"י ייצוג אלקטרוני הקשר בקו (O-H  ).
	שאלה 10 
סעיף ז.







שאלה 11 סעיפים ג + ה.



	
	תלמידים ידעו להבחין 
בין קשרים בתוך המולקולות 
לבין קשרים בין מולקולות
	· תלמידים מזהים קשרי מימן בין מולקולות 
אך לא מזהים קשרים קוולנטיים בתוך מולקולות.
·   התלמידים מסבירים תכונות של חומרים, ובעיקר 
  השוואת טמפרטורות רתיחה, על ידי השוואה של 
  קשרים תוך מולקולריים. 
	שאלה 9 
סעיף גi.

שאלה 14 
סעיף ב.


	
	תלמידים יכירו את אופני התנועה של החלקיקים במצבי הצבירה השונים
	· תלמידים טועים וחושבים שבקרח המוצק יש לאטומים אופני תנועה נוספים מעבר לתנועת התנודה בלבד. 
יש להתייחס במהלך ההוראה לתנודות של אטומים בתוך מולקולות.
· תלמידים טועים וחושבים שבקרח המוצק אופני התנועה של מולקולות המים הם מעתק בלבד.
	שאלה 9 
סעיפים:
דi + דii.

	
	התלמידים ידעו לקבוע ולהסביר את הגורמים המשפיעים על טמפרטורת הרתיחה של חומרים מולקולריים, בהתאם למידת ההשפעה שלהם
	· תלמידים טועים בשאלות שונות בהסבר של ההבדלים בטמפרטורות רתיחה של חומרים שונים. 
לדוגמא:
- תלמידים טועים בקביעת הגורמים המשמעותיים המשפיעים על טמפרטורת הרתיחה.
- תלמידים טועים בקביעת סוג הקשרים שבין המולקולות.
- תלמידים מציינים גורמים המשפיעים על חוזק אינטראקציות ון-דר-ולס אבל לא מסיימים את ההסבר ולא כותבים שכתוצאה מכך אינטראקציות ון-דר-ולס חזקות יותר.
	שאלה 10 
סעיף ה.





שאלה 14 
סעיף ב.

	
	התלמידים יזהו אפשרות ליצירת קשרי מימן, על פי ייצוג מקוצר של נוסחאות מבנה נתונות
	תלמידים טועים ומייחסים למולקולות DMC יצירת קשרים בין מולקולריים מסוג קשרי מימן, למרות שאין במולקולה מימן חשוף מאלקטרונים.
	שאלה 10 סעיף ה.


	
	התלמידים ידעו לקבוע ולהסביר מוליכות חשמלית של חומרים יוניים בתמיסה מימית
	· מוליכות חשמלית נגרמת כתוצאה מנוכחות של יוניים ניידים. הביטוי: יונים חופשיים, אינו מתאים. 
· יש להימנע משימוש במושג "חופשיים" גם בהקשר של מוליכות חשמלית בחומרים מתכתיים. במתכות, המושג המדויק הוא "אלקטרונים בלתי מאותרים".
· חוסר הבחנה באיזה מקרה להשתמש במושג "יונים ניידים" ובאיזה מקרה להשתמש במושג "אלקטרונים ניידים".
· התייחסות למוליכות חשמלית בתמיסה יונית כתוצאה מתנועה של יונים שליליים בלבד. 
	שאלה 12 סעיף אii.

שאלה 14 
סעיף דii.

	
	בהסבר מסיסות של חומר מולקולרי אחד בחומר מולקולרי אחר, 
התלמידים יידרשו להתייחס לקשרים הנוצרים 
בין מולקולות הממס 
לבין מולקולות המומס.
	· בהסבר מסיסות של חומרים זה בזה, התלמידים רושמים תשובות המכילות תיאור של כל תהליך ההמסה. 
הסבר זה אינו נדרש ואינו מזכה בנקודות לציון הסופי. מלל זה רק מאריך את התשובה.
· תלמידים מסבירים מסיסות על ידי יצירת קשרים בין חומרים במקום להתייחס ליצירת קשרים בין החלקיקים של החומרים. באופן ספציפי יש להתייחס ליצירת קשרים בין המולקולות של הממס למולקולות של המומס.
· תלמידים מתייחסים רק לסוגי הקשרים שיש בכל סוג של חומר (ממס ומומס), אבל לא מתייחסים ליכולת של המולקולות של שני החומרים ליצור קשרים ביניהן.
· תלמידים סבורים שחומרים מולקולריים יכולים להתמוסס זה בזה רק אם המולקולות שלהן יוצרות קשרי מימן.
	שאלה 10
סעיף וi.

שאלה 11 
סעיף ח.


	
	התלמידים ידעו כיצד לנתח מבנה של חומר על פי מודל המופיע בשאלה.
	· תלמידים טועים בהבנת נתוני השאלה כאשר נתון מודל של החומר. 
· התלמידים לא מבינים מה המשמעות של מודל ומתייחסים אליו כאל מבנה החומר המדויק.
	שאלה 9
סעיף ג.

	
	התלמידים יכירו את המבנה של מתכת 
ברמה מיקרוסקופית.
	· תלמידים מתארים מתכת כחומר יוני. 
· תלמידים טועים בזיהוי סוגי החלקיקים המרכיבים את המתכת.
· תלמידים מסבירים מוליכות חשמלית של מתכות ע"י ניידות של היונים החיוביים במתכת.
· תלמידים מסבירים מוליכות חשמלית של מתכות באמצעות סיסמאות המתייחסות לרמה מַקרוסקופית. לדוגמה: החומר מתכתי לכן מוליך חשמל.
· תלמידים קובעים עובדות נכונות אך לא מסבירים את העובדות.
	שאלה 10 
סעיף א.

שאלה 13
סעיף ד1.

	
	· תלמידים ידעו את ההגדרה של איזומרים.
· תלמידים ידעו לזהות איזומרים של חומרים שונים. 
	· תלמידים טועים בניסוח ההגדרה של איזומר.
· תלמידים לא מזהים איזומרים של חומרים שונים. 
	שאלה 10 סעיף ד.

	חישובים בכימיה 
	תלמידים ידעו לפרט את החישובים הסטוכיומטריים, רצוי בטבלה.
	· תלמידים רבים לא מפרטים את החישובים הסטויכיומטריים שביצעו, לקבלת התשובה לשאלה שנשאלה.
· תלמידים רבים רושמים תשובה סופית בלבד.
· תלמידים רבים רושמים פתרון שנראה כמו רישום בטבלה אך ללא ארגון של הנתונים בטבלה.
דוגמאות לפתרון באופן לא מתאים:
[image: ]





או: 
[image: ]
	בכל הסעיפים שבהם נדרש חישוב.

	
	· התלמידים יבינו את משמעות יחידות המידה.
· התלמידים ידעו להתאים יחידות מידה ולבצע מעבר נכון בין יחידות.
	· תלמידים טועים בהעברת יחידות מידה מטון לגרם (ולהיפך). 
במקום להכפיל ב- 1,000,000 כדי להפוך לגרמים תלמידים מחלקים  ב- 1,000,000 או כופלים ב- 100. 
· תלמידים לא מבחינים בין היחידות מיליגרם וגרם.
· תלמידים לא מבחינים בין mM  ל – M.
	שאלה 13
סעיף ג.

שאלה 11 סעיף טi+ טii.



	
	תלמידים ידעו לחשב מסה מולרית 
	· תלמידים מבלבלים בין המושגים: גודל ענן אלקטרונים ומסה מולרית. 
בהתאם, תלמידים מחשבים גודל ענן אלקטרונים במקום לחשב מסה מולרית. 
· תלמידים מכניסים לחישוב המסה המולרית את המקדם המופיע בניסוח התגובה המאוזן. 
· תלמידים טועים בקביעת מסה מולרית. בוחרים מסה מולרית של חומר אחר, שאינו החומר שהשאלה נשאלת עליו.
	שאלה 9
סעיף ב + סעיף ו.

שאלה 13
סעיפים 
ג. + דii.

	
	· תלמידים יכירו וידעו את ההגדרה של המושג ריכוז.
· התלמידים ידעו להסביר אילו גורמים משפיעים  על ריכוז של תמיסה.
	בתהליך מיהול, התלמידים נדרשים להתייחס במפורש לשינוי בנפח תמיסה, וגם לכך שאין שינוי במספר המולים של המומס.
	שאלה 12
סעיף ג. 


	
	תלמידים ידעו להבחין 
בין "מספר מולים" 
לבין "מספר מולקולות". 
	תלמידים טועים  ומחשבים מספר מולים של מולקולות במקום מספר מולקולות. 
	שאלה 9
סעיף ו.

	חמצון-חיזור
	תלמידים ידעו להבחין 
בין חומר או אטום מחזר לבין חומר או אטום מחמצן, בתגובה נתונה.
	תלמידים מציינים שאטום מסוים הוא המחמצן או המחזר בלי להתייחס לחומר הספציפי שבו אטום זה נמצא. 
	שאלה 13
סעיף  א.

	
	תלמידים ידעו לקבוע 
דרגות חמצון של אטומים בתרכובות שונות.
	· תלמידים מתקשים בקביעת דרגות חמצון של אטומים בתרכובות.
· תלמידים טועים בקביעת דרגת חמצון של אטומי מימן בתרכובת עם מתכת.
	שאלה 13 
סעיף א.
 
שאלה 14 
סעיף ג.

	
	תלמידים ידעו לרשום 
דרגות חמצון באופן מקובל (בעיגול, מתחת לניסוח התגובה או החלקיקים)
	· בניסוחים של תגובות חמצון חיזור תלמידים רושמים את דרגת החמצון כמו מטען. כלומר, התלמידים רושמים את המספר של דרגת החמצון, אך לא בתוך עיגול. 
· לעיתים תלמידים רושמים את דרגת החמצון מעל לחומר, כפי שנהוג לרשום מטען של יון.
· יש תלמידים אשר טועים ורושמים מטענים של יונים כמו דרגות חמצון מתחת לנוסחת החומר ומקיפים בעיגול.
	שאלה 13 
סעיף א.

שאלה 9
סעיף א.

שאלה 12
סעיפים אi + בi.

	
	תלמידים יבינו איזה חומר מחזר / מחמצן טוב יותר 
על פי ניסוח תגובה
	· תלמידים טועים ומסבירים יכולת חומר לחזר או לחמצן על פי אלקטרושליליות במקום להתייחס להתרחשות התגובה הנתונה.
· תלמידים מתקשים לנסח נימוק מלא לקביעה מהו המחמצן ומהו המחזר.
	שאלה 13 
סעיף ב.

	
	· תלמידים ידעו לקבוע דרגת חמצון מרבית (מקסימלית) ומזערית (מינימלית).
· תלמידים יבינו מה המשמעות של חומר שיכול רק לחזר או 
רק לחמצן.
	· תלמידים טועים בהבנה מהו מחזר. הם סבורים שזהו חומר שמקבל אלקטרונים או יכול גם לתת וגם לקבל אלקטרונים.
	שאלה 13
סעיף ז.

	חומצות ובסיסים
	· תלמידים ידעו להבחין בין תגובות שבהן המים הם חלק מהמגיבים 
לבין תגובות שבהן המים משמשים כממס.
· תלמידים יבינו את ההבדל בין החלקיק H+  לבין החלקיק H3O+ , בתמיסה מימית.
· התלמידים ידעו לנסח תגובות חומצה בסיס שרשומות בדף התגובות לפרקים חומצות ובסיסים וחמצון חיזור
	· תלמידים רושמים ניסוח תהליכי המסה במים של חומצות כאשר בתוצרים מופיע  H+  ולא יון הידרוניום, H3O+.
· תלמידים רושמים ניסוח תהליך המסה במים של אמוניה, NH3 , ומימן כלורי, HCl , כתגובה שבה המים משמשים ממס בלבד. (נזכיר כי: תלמידים אמורים לזכור בע"פ את ניסוח שתי התגובות הללו).

	שאלה 12
סעיף א i.

שאלה 14 
סעיפים הii + וii.



	
	תלמידים ידעו לזהות 
מהם החלקיקים הקיימים בתמיסה מימית של חומצה.
	· תלמידים מתייחסים לנוכחות יוני הידרוניום ויונים שליליים בתמיסה חומצית, אבל לא מתייחסים לנוכחות של מולקולות המים בתמיסה.
· תלמידים סבורים שבתמיסה המימית קיימות גם מולקולות של החומצה שלא הגיבו למרות שמדובר בחומצות חזקות.
	שאלה 12 סעיף א i.

	
	תלמידים ידעו לרשום 
ניסוח נטו של תגובת סתירה.
	· תלמידים אינם  מבחינים בין ניסוח נטו של תגובת סתירה לבין ניסוח כולל של תגובת סתירה.
· בניסוחי תגובה שבהם מתרחשת סתירה חלקית, תלמידים מוסיפים  בתוצרי התגובה יוני הידרוניום או יוני הידרוקסיד.
· התלמידים כותבים את הניסוח של תגובת הסתירה באופן "מולקולרי". 
דוגמא לניסוח שגוי שתלמידים רשמו :
 
	שאלה 12
סעיף בi.

	
	תלמידים ידעו להתייחס לתחום pH של תמיסה 
על פי נתונים בשאלה.
	· תלמידים קובעים pH על פי ריכוז תמיסות, במקום להתייחס לריכוז יוני ההידרוניום או ריכוז יוני ההידרוקסיד בתמיסות.
· תלמידים קובעים שה-pH חומצי, בסיסי או ניטרלי, במקום להתייחס לפי נוסח השאלה לגבי תחום ה-pH קטן מ-7, גדול מ-7 או שווה ל-7. 
	שאלה 12 סעיפים 
א iii + בii


	
	תלמידים ידעו לקבוע ולהסביר שינוי ב-pH כתוצאה מתהליך מיהול 
או כתוצאה מערבוב תמיסות שאינן מגיבות.
	תלמידים נדרשים להתייחס לריכוז יוני ההידרוניום (או ריכוז יוני ההידרוקסיד) בהסבר של  שינוי pH.
	שאלה 12 
סעיפים 
גi + גii.

	
	התלמידים ידעו לקבוע את תחום ה- pH של תמיסה בתום תגובה.
	· תלמידים קובעים (או מנחשים) את תחום ה- pH ללא התייחסות לנתונים הכמותיים המופיעים בשאלה.
· תלמידים קושרים בין מספר מולי ההידרוניום או ההידרוקסיד לpH - , במקום להתייחס לריכוז יוני ההידרוניום או ההידרוקסיד.
· תלמידים משווים ריכוזים של תמיסה חומצית ותמיסה בסיסית במקום להשוות את מספרי המולים של יוני ההידרוניום וההידרוקסיד.
· תלמידים משווים מספר מולי החומר החומצי או מספר מולי החומר הבסיסי במקום להשוות מספר מולים של יוני ההידרוניום למספר המולים של יוני ההידרוקסיד.
	שאלה 12
סעיף בiii.


	
	תלמידים יבחינו 
בין תמיסה חומצית, 
לבין תמיסה בסיסית או תמיסה ניטרלית
	תלמידים לא מזהים תמיסה חומצית על פי נוכחות יוני ההידרוניום (או תמיסה בסיסית על פי נוכחות יוני ההידרוקסיד)
	שאלה 14 
סעיף ה.

	
	תלמידים ידעו לקבוע שינוי צבע אינדיקטור בתמיסה על פי סוג התמיסה המתקבלת: חומצית, בסיסית או ניטרלית
	תלמידים טועים בקביעת שינוי צבע של נייר לקמוס בתמיסות שונות.
	שאלה 12 סעיף ב ii.

	חומצות שומן
	· תלמידים ידעו לרשום רישום מקוצר על פי נתונים של ייצוג מקוצר של נוסחת מבנה.
· תלמידים ידעו לשרטט ייצוג מקוצר של נוסחת מבנה עבור חומצת שומן,  על פי נתונים של רישום מקוצר.
· תלמידים ידעו לשרטט ייצוג מלא של נוסחת מבנה עבור חומצת שומן  על פי נתונים של רישום מקוצר.
· תלמידים יבחינו בין מבנה ציס למבנה טרנס (איזומריה גיאומטרית)
	· תלמידים טועים ברישום המקוצר:
- רישום מספר הפחמנים בכתב תחתי מימין לפחמן בדומה לרישום נוסחה מולקולרית.
- תלמידים לא מציינים  את מבנה הקשר הכפול. למשל: לא רושמים cis.
- תלמידים רושמים את הסימול   כאשר אינו מתאים, כשמדובר בחומצת שומן רוויה.
· טעויות שהופיעו גם בייצוג מקוצר של נוסחת מבנה וגם בייצוג המלא של נוסחת מבנה:
- תלמידים טועים בייצוג של הקבוצה 
  הפונקציונליות ולא רושמים את המימן בקצה 
   הקבוצה הקרבוקסילית. 
- תלמידים לא רושמים כלל את הקבוצה 
   הקרבוקסילית. 
- תלמידים משרטטים איור שבו מבנה דומה 
  למבנה ציס אבל שוכחים להוסיף קו קשר כך 
  שזה מופיע כקשר יחיד ולא קשר כפול.
- תלמידים טועים במספר אטומי הפחמן 
  בשרשרת הפחמימנית.
- תלמידים טועים במיקום הקשר הכפול.
· טעות ספציפית בייצוג המקוצר של נוסחת מבנה:
תלמידים מוסיפים את המימנים בקשר הכפול בייצוג מקוצר של נוסחת מבנה. (בייצוג זה התלמידים לא אמורים להוסיף את המימנים בקשר הכפול).
· טעויות ספציפיות בייצוג המלא של נוסחת מבנה:
- תלמידים לא מוסיפים מימנים לייצוג המלא של 
  נוסחת המבנה. 
- תלמידים לא מוסיפים מימנים לפחמנים בקשר 
   הכפול.
- תלמידים משרטטים מבנה טרנס במקום מבנה 
   ציס.
	שאלה  11 סעיפים 
א + ג + ה.

	
	· תלמידים ידעו לקבוע לאיזו חומצת שומן צפויה להיות טמפרטורת היתוך גבוהה יותר.
· תלמידים יכירו את כל הגורמים המשפיעים על טמפרטורת ההיתוך של חומצות שומן.
	בהשוואת טמפרטורות היתוך של חומצות שומן, התלמידים רושמים הסבר מפורט שאינו נדרש. 
כאשר תלמידים מתבקשים לציין רק את הגורם, הנימוק מיותר ורק מאריך את המלל של התשובה.

תלמידים טועים בקביעת הגורם המשמעותי המשפיע על טמפרטורת ההיתוך: 
· בוחרים בגורם של שטח פנים כאשר הגורם המשפיע הוא אורך השרשרת הפחמימנית או גודל ענן האלקטרונים.
· בוחרים בגורם של גודל ענן האלקטרונים כאשר הגורם המשפיע הוא מספר הקשרים הכפולים.
	שאלה 11
סעיפים 
ב + ד.

	
	· תלמידים יכירו את המבנה של טריגליצריד וגם ידעו לזהות את חומצות השומן וגם את הגליצרול שמהם הוא מורכב.
	· תלמידים לא מצליחים להסיק על פי מבנה של טריגליצריד מה אמור להיות מבנה הגליצרול.
· תלמידים לא מזהים חומצות שומן המרכיבות את הטריגליצריד.
	שאלה 11
סעיפים 
ו +  ז.

	אנרגיה
	· תלמידים ידעו לקבוע אם  תהליך היתוך הוא אקסותרמי או אנדותרמי 
ולנמק את קביעתם.

	תלמידים טועים וסבורים שתהליך היתוך אנדותרמי מסיבות שגויות: 
· מכיוון שבמעבר ממצב צבירה מוצק לנוזל נוספות אפשרויות תנועה לחלקיקים. התלמידים לא מתייחסים להשקעת האנרגיה בהחלשת הקשרים שבין המולקולות.
· מכיוון שיש עלייה בטמפרטורת הסביבה.
· עקב פירוק קשרים קוולנטיים. 
	שאלה 9
סעיף ה.


	
	תלמידים ידעו את ההבדל בין אנרגיה הנדרשת לפירוק קשרים בין מולקולות 
לבין אנרגיה הנדרשת לפירוק קשרים בתוך מולקולות.
	· תלמידים לא מבינים את ההבדל באנרגיה המושקעת בפירוק קשרים בין המולקולות, 
לעומת אנרגיה המושקעת בפירוק קשרים בתוך המולקולות.
	שאלה 9
סעיף ח ii.

	קטע מדעי
	תלמידים ידעו לנתח מידע על פי קטע מדעי נתון
	· תלמידים עונים על שאלות מבלי לקרוא את הקטע המדעי הנתון.
· תלמידים קוראים חלקים מתוך הטקסט וטועים בניתוח המידע המופיע בטקסט.
· תלמידים עונים על השאלות ללא קשר למה שכתוב במאמר (מומלץ להנחות את התלמידים לענות על השאלות על פי מה שכתוב במאמר).
	שאלה 9 סעיפים: 
א + זi + זii + זiii.

שאלה 10 סעיף ב.
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